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U UVODU kandidatkinja je iznijela nauéno utemeljene razloge za nastanak
doktorske disertacije uz jasno definisanje istrazivatkog metoda i istrazivackog rada kao
predmeta naucnog istraZivanja. Uporiste za istrazivanje istrazivatkog rada kandidatkinja
pronalazi u savremenim psiholoskim, pedagoskim i didakticko-metodickim teorijama
nastavnih sistema i potreba za razvojem kompetencija ucenika kao cjelozivotnog
istrazivaca u 21. vijeku. Kandidatkinja saZeto prikazuje sadrzaj svoje doktorske disertacije
najavljujuéi kljuéna poglavlja teorijskog i empirijskog dijela rada. Kandidatkinja u uvodu
najavljuje i pojasnjava predmet istrazivanja zastupajuci stav o unaprjedivanju postojecih
nastavnih procesa upotrebom savremenih metoda rada poput istrazivackog rada ucenika te
ga temelji na argumentaciji utvrdivanja pozitivnih efekata istrazivackog rada na vaspitno-
obrazovne efekte takvog rada ucenika u nastavi metodike okoline (eksperimentalnim
istrazivanjem utvrditi primjenu i efekte istrazivackog rada u domenu razvoja empatije.
asertivnosti, moralnosti i stila razrjesavanja konflikata, te stavova o 3koli i ocjenjivanju). U
zavrsnici, kandidatkinja saZeto pojaSnjava doprinos izvedenog istrazivanja u kontekstu
unapredivanja nauénog promisljanja ove problematike.

U poglavlju DEFINICIJA KLJUCNIH POJMOVA I OSNOVNA POLAZISTA
kandidatkinja definiSe temeljne pojmove na kojem se zasniva teorijski okvir istrazivanja te
time postavlja klju¢ne temelje za realizaciju eksperimentalnog istrazivanja. Kandidatkinja
definiSe pojmove ulenja, nastave, metoda poutavanja i tehnike ucenja te prikazuje i
detaljno razlaze psiholosko utemeljenje istrazivackog rada ucenika u teorijama J. Piageta i
L. S. Vygotskog. Kandidatkinja ovim poglavljem detaljno i argumentovano upucuje na
znacaj kognitivnih i konativnih razvojnih karakteristika ucenika, vezujuéi ih uz temelje
procesa ucenja i poudavanja, te fokusirajuci se specifitno na odlike istrazivackog rada i
metoda u nastavi. U tom smislu posebno se istiCe potpoglavlje Istrazivacko ucenje,
istrazivacka nastava kao strategija i istrazivatki rad kao metoda kojim kandidatkinja
pozicionira kljuéne odrednice istrazivatkog rada na i unutar savremenim/ih didaktickim/ih
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U poglavlju pod nazivom OSNOVNI MODELI ISTRAZIVACKOG RADA
UCENIKA kandidatkinja razlaze glavne modele istrazivackog rada u¢enika. U uvodnom
dijelu ovog poglavlja kandidatkinja naglasava diferenciranost nastavnih sistema i modela
istrazivatkog rada. s naglaskom na fleksibilnost ucenja kao odrednicu prihvatljivosti
modela istrazivackog rada. U svakom potpoglavlju kandidatkinja detalino opisuje jedan
model istrazivatkog rada (2.1. Istrazivacki rad ucenika na tekstu; 2.2. Individualizovani
modeli istraZivackog rada ucenika; 2.3. Istrazivatko-stvaralacki modeli; 2.4. Problemsko-
otkrivaju¢i modeli) poprativsi ga s relevantnim autorskim promisljanjima i istrazivanjima
te primjerima nastavnog rada.

Poglavlje OBRAZOVNO-VASPITNI EFEKTI ISTRAZIVACKOG RADA
UCENIKA predstavlja klju¢an teorijski temelj eksperimentalnog istrazivanja. Ovim
poglavljem kandidatkinja detaljno definide i odrednice svog predmeta istrazivanja -
obrazovno-vaspitne efekte fokusirajuci se samo i primarno na one efekte koji su predmet
interesovanja i izvedenog eksperimentalnog istraZivanja: moral i moralno rezonovanije,
rjeSavanje konflikata, empatija i op§ti stavovi ucenika o koli i vlastitim postignué¢ima
odnosno sposobnostima (ocjenjivanju). Detaljno opisujuéi teorijske osnove i raspravljajuci
0 svakom specifici¢nom ..efektu* koji ¢ine pojedina¢no potpoglavlja, kandidatkinja ih
stavlja u odnos s temom rada - odnosno kontekstualizira sa istrazivackim radom ucenika.
Posebno je potpoglavlje posveéeno problematici ocjenjivanja kao vrlo aktualnom
problemu psiholoske, pedagoske i didakticke prirode. Kompleksnost ocjenjivanja predmet
je brojnih istraZivanja te kontinuiranog procesa unapredivanja u nastavnim procesima. a
prema novim kurikulumima proces samoevaluacije je znacajan dio procesa vrednovanja u
Skolama. Ocjenjivanje, vrednovanje te samoprocjena/samoevaluacija  temelj su
konstruktivisticko dizajniranih brojnih nacionalnih kurikuluma u evropskom okruZenju.
Posljednje potpoglavlje pod nazivom Pregled tangentnih istraZivanja o odnosu inovativnih
nastavnih metoda i efekata vaspitno-obrazovnog rada predstavlja pregled dosadasnjih
istraZivanja s posebnom napomenom da dosadasnja istraZivanja ne ukljuéuju specifi¢no
ove vaspitne-obrazovne efekte. U tom potpoglavlju kandidatkinja daje prikaz relevantnih
istrazivanja na domadem i inozemnom podrucju naglasavajuéi njihove specifi¢nosti te
stavljajuci ih u kontekst svojeg vlastitog teorijsko-istrazivatkog okvira.

U poglavlju NASTAVNI SADRZAJl U NASTAVI MOIJE OKOLINE U 4.
RAZREDU OSNOVNE SKOLE kandidatkinja detaljno prikazuje nastavni predmet.
ciljeve i zadatke nastavnog predmeta s naglaskom na njegovu kompleksnost te sadrzajnu
specifitnost u uéenju i poucavanju.

U poglavlju NASTAVNI SADRZAJI U NASTAVI MOIJE OKOLINE U 4.
RAZREDU OSNOVNE SKOLE kandidatkinja detaljno prikazuje nastavni predmet,
ciljeve i zadatke nastavnog predmeta s naglaskom na njegovu kompleksnost te sadrzajnu
specifi¢nost u ucenju i poucavanju. Takode u ovom. posljednjem poglavlju teorijskog
dijela rada daje se kratak opis i osvrt na postupak ocjenjivanja u okviru predmeta Moja
okolina u osnovnoj koli.

Empirijski dio rada ukljucuje poglavlja i potpoglavlja koja sadrze metodologiju
istraZivanja, rezultate, diskusiju i zak ljucke doktorske disertacije.

Poglavlie METODA je poglavlje kojim se prezentira metodologijski  dio
istrazivackog rada odnosno sadrzi standardne i logi¢ki strukturisane elemente sadrzaja
metodologije istrazivanja: opisan je problem i predmet istraZivanja; nau¢ni. prakticni i
drustveni znacaj istrazivanja; cilj i zadaci istraZivanja popraceni s razradenim hipotezama
istrazivanja, varijable istrazivanja koje su popracene i grafickim prikazom; metode.
tehnike i instrumenti istrazivanja te shematski prikaz; populacija i uzorak: statisticka
obrada podataka i organizacija i tok istraZivanja, uz napomenu o etiénosti realizacije
istrazivanja. Svi detaljno opisani metodoloski aspekti (uz adekvatne graficke prikaze)
predstavljaju osnovu za izvodenie i interpretaci ju rezultata eksperimentalnog istraZivanja.
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Poglavlje REZULTATI EKPERIMENTALNO-METODICKOG ISTRAZIVANJA

OBRAZOVNO-VASPITNIH EFEKATA ISTRAZIVACKOG RADA UCENIKA U
NASTAVI MOJE OKOLINE sadrzi nekoliko potpoglavlja kojima se prezentuju rezultati
istraZivanja s obzirom na mjerene vaspitno-obrazovne efekte istrazivatkog rada ucenika u
nastavi Moje okoline. Na poceku poglavlja objanjena je logika prezentacije rezultata
svakog potpoglavlja koja ukljucuje opis zadatka istrazivanja, na njemu temeljenu
hipotezu, primijenjen istrazivacki odnosno statisticki postupak. prikaz rezultata (tabli¢ni),
interpretaciju rezultata i o&itovanje o hipotezi.
Rezultati eksperimentalnog istraZivanja obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog rada
jeste sredidnji dio doktorske disertacije u kojem kandidatkinja u svakom potpoglavlju
detaljno i argumentovano pojasnjava i interpretira dobijene rezultate istrazivanja u skladu
s postavljenim ciljem, odnosno zadacima i hipotezama istrazivanja. Potpoglavlja slijede
logiku postavljenih zavisnih varijabli istraZivanja, stoga se rezultati prikazuju u smislu
dobijenih rezultata uticaja eksperimentalnog faktora (istrazivaCkog rada): na rezultate
finalnog testiranja znanja iz predmeta Moja okolina; na sklonost rjeSavanju konflikata: na
moralno rezonovanje ucenika; na rezultate finalnog testiranja empatije; i na finalna
testiranja opsteg dozivljaja $kole i vlastitih sposobnosti.

Poglavlje DISKUSIJA predstavlja kriti¢ki osvrt i produbljenu interpretaciju rezultata
dobijenih eksperimentalnim istraZivanjem obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog rada
u nastavi Moje okoline. Kandidatkinja logi¢ki, argumentovano i kontekstualno interpretira
rezultate dobijene statistickim analizama i prikazane su u poglavlju Rezultata.

U poglavliju ZAKLIUCAK kandidatkinja rekapitulira te sumira bitne i kljucne
postavke teorijskog i empirijskog dijela doktorske disertacije. U zakljuCku se posebno
sumiraju dobijeni rezultati o relevantnim nalazima teorijskog proucavanja i
cksperimentalnog istraZivanja obrazovno-vaspitnih efekata istrazivackog rada uéenika u
nastavi Moje okoline. Kandidatkinja kriticki zakljucuje o postavljenim zadacima i
hipotezama istraZivanja te holisticki valorizira predmet istrazivanja, otvarajué¢i pritom
mogucnost regrutovanja drugih kognitivnih ili konativnih karakteristika ucenika te
mjerenja efekata istrazivackog rada u nastavnom procesu. Kandidatkinja posebno istice
ograniCenja istraZivanja i daje smjernice za buduce istrazivacke poduhvate u bavljenju
ovom vrlo aktuelnom interdisciplinarnom nau¢nom problematikom.

Poglavlje LITERATURA sadrzi popis od 101 relevantnog izvora, odnosno referenci
koriscenih za izradu doktorske disertacije.

Posljednje poglavlje rada ¢ine PRILOZI (5 numerisanih priloga) doktorskoj
disertaciji koji ukljuéuju kori3¢ene istrazivacke instrumente poput kao prilog test o
inicijalnoj provjeri znanja. zatim kao prilog test za zavrinu provjeru znanja ucenika, kao
prilog Upitnik samoprocjene opsteg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja. te ostali
prilozi poput uputstva za izradu plana istrazivackog rada ucenika, primjeri pismenih
priprema za izvodenje nastavnog ¢asa/Casova (ukljucuju slike i fotografije) te fotografije
sa nastavnih ¢asova (6 numerisanih fotografija).

[ 1) Naslov doktorske disertacije;
2) Vrijeme i organ koji je prihvatio temu doktorske disertacije
3) Sadrzaj doktorske disertacije sa strani¢enjem:

4) Ista¢i osnovne podatke o doktorskoj disertaciji: obim, broj tabela, slika, $ema, grafikona, broj citirane
literature i navesti poglavlja.

IVUVOD I PREGLED LITERATURE




Obrazac -3

savremenim inostranim nacionalnim strategijama, kurikulumima i dokumentima. STEM
podrucje i metode uéenja i poucavanja metodike prirode i drustva, odnosno okoline.
utemeljene na konstruktivistickom pristupu predstavljaju zna¢ajno podruje znanstveno
pedagoskog i didaktickog promisljanja i istraZivanja usmjereno na unapredivanje kvalitete
ucenja i poucavanja u osnovnim &kolama, ali i na samog ucenika kao aktivnog istrazivaca
okoline i njenih sastavnih dijelova. Iz tog razloga je istrazivacki metod i rad dio
relevantnih procesa vrednovanja poput medunarodnih programa vrednovanja Pisa i Tallis
istraZivanja, a &iji rezultati upuéuju na nuZnost jacanja prirodnonau¢nih kompetencija
ucenika u osnovnim $kolama. ali i nastavnickih didakti¢ko-metodi¢kih kompetencija.
Istrazivacki metod je stoga aktuelan nauéni problem, ¢iji se efekti mogu istraziti u odnosu
na ucenika, procese ucenja i poutavanja u $kolama, ali i na obrazovanje i profesionalni rad
ucitelja.

Ova doktorska disertacija je primarno usmjerena na razmatranje potencijala
istrazivackog rada uéenika u nastavi primjenjive u okviru $kolskog predmeta Moja okolina
kao moguénosti za prevazilazenje ogranicenja tradicionalnih metoda nastave. U samom
radu polazi se od stava da je u nastavi moguce ostvariti bolje efekte koristeéi savremene
nastavne metode, kakva je istraZivacki rad ucenika. Trebalo bi da primjena ovakvog
nacina rada rezultira kvalitetnijim i trajnijim znanjem, koje je primjenjivo i u drugim
domenima, kao i da motivise ucenika ka primjeni istrazivackog nacina promisljanja u
samostalnim aktivnostima koje preduzima u cilju rjeSenja neke situacije. Razvoj aktiviteta
i sklonosti istrazivatkom nacinu zakljucivanja ima dugoro¢ne pozitivne efekte na sve
instance ukljucene u vaspitno-obrazovni sistem, Stoga je jasna potreba za detaljnim
proucavanjem istrazivackog rada uéenika u cilju povecanja stepena njegove primjenjivosti
1 iskoristivosti.

Pod problemom istrazivanja kandidatkinja razlaze teorijski argumentovanan
problem nedostatka istrazivanja u domenu izuCavanja istraZivackog rada i njegovih
efekata. Analiza teorijskih postavki i empirijskih istraZivanja istrazivackog rada ucenika
ukazuje na njegove brojne didakti¢ko-metodicke vrijednosti u domenu razvijanja i
podsticanja visih misaonih procesa, inicijative, stvaralaStva, motivacije i drugih kvaliteta
ucenika. Medutim, manji je broj radova o vrijednostima i efikasnosti istrazivackog rada
ucenika u razrednoj nastavi. Metodicko osmiSljavanje materijala i metoda za istrazivacki
rad u razrednoj nastavi osjetljivo je 1 zahtjevno pitanje. U pripremanju, realizaciji i
evaluaciji istraZivackog rada ucenika u razrednoj nastavi nezaobilazno je uvazavati
specifi¢ne karakteristike misljenja ucenika tog uzrasta koje je zasnovano na konkretnoj
logici, ali i zaCecima apstraktnih misaonih procesa. Pored toga, kompleksnost i
viSeslojnost sadrzaja nastave Moje okoline vjerovatno su uzrokovali slabiji interes
istrazivaca da ispitaju efekte istrazivatkog rada na ovim sadrzajima.

Stoga je problem ovog istraZivanja utvrdivanje obrazovno-vaspitnih efekata
istraZivatkog rada uéenika u nastavi Moje okoline. Iz tako definisanog problema
istrazivanja - konkretnije je definisan predmet istraZivanja kao eksperimentalno ispitivanje
obrazovno-vaspitnih efekata istraZivackog rada uéenika u nastavi Moje okoline. Kako je i
prikazano u teorijskom dijelu ovog rada, brojna teorijska i empirijska istraZivanja ukazuju
na razlicite i brojne efekte istrazivatkog rada ucenika. Iz toga razloga obrazovni efekti u
ovom istraZivanju su operacionalizovani kroz opStil stepen znanja uéenika. Takode.,
predmetom istrazivanja oznaceni su i sklonost udenika ka asertivnom, agresivnom il
pasivnom nadinu pristupa razrjeSavanju konfliktnih/problemskih situacija, empatiji
ucenika, moralnom rezonovanju ucenika i stavovima prema $koli (ocjenjivanju odnosno
postignu¢ima vlastitih sposobnosti). Naime, temeljna pretpostavka na osnovu koje su
navedene varijable oznatene kao dodatni predmeti istrazivanja jeste da razvoj
istrazivackih aktivnosti kod u¢enika u $kolskom radu omogucuje i uporedni razvoj drugih
sklonosti i stavova. U tom smislu, kandidatkinja temeljem opisanog predmeta/problema
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Cilj istrazivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istraZivackog rada ucenika u nastavi
Moje okoline na obrazovno-vaspitne efekte. S obzirom na eksperimentalni model koji je
primijenjen, ovaj cilj je realizovan uporedivanjem obrazovno-vaspitnih efekata ostvarenih
u cksperimentalnoj grupi, a s djelovanjem cksperimentalnog faktora sa efektima
ostvarenim u kontrolnoj grupi u kojoj su ucenici radili ..na uobi¢ajen nac¢in®, odnosno u
tradicionalno  predavacko-prikazivackoj  nastavi. U nastavku,  kandidatkinja
operacionalizuje cilj istraZivanja, odnosno postavlja zadatke te adekvatno njima definige
hipoteze istrazivanja. Cilj istrazivanja konkretizovan je sljede¢im zadacima istrazivanja:

1. Utvrditi da li ée u nastavi Moje okoline uéenici cksperimentalne grupe u kojoj se
primjenjuje istrazivacki rad postiéi vigi nivo opSteg znanja u odnosu na ucenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajen nadin.

2. Utvrditi da li ¢e uéenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava
Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati veéu sklonost ka
asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponasanja u situacijama koje se mogu
oznaciti problemskim ili konfliktnim u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi,

3. Utvrditi da li nastava Moje okoline u kojoj se primjenjuje istrazivacki rad
ucenika doprinosi razvijanju viseg stepena moralnog rezonovanja u odnosu na uéenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene natine u tradicionalnoj nastavi.

4. Utvrditi da li nastava Moje okoline u cksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istraZivackog rada ucenika doprinosi razvijanju viseg
stepena empatinog ponaSanje ucenika u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade
na uobicajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

5. Ispitati da li nastava Moje okoline u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika doprinosi razvijanju viseg
stepena zadovoljstva skolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na uéenike u
kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene natine u tradicionalnoj nastavi.

Na osnovu odredenog predmeta i cilja istraZivanja, kandidatkinja definise osnovnu
hipotezu istrazivanja koja je glasila: Pretpostavlja se da ée uéenici iz eksperimentalne
grupe koji ¢e uliti sadrzaje Moje okoline primjenom istrazivackog rada uéenika
postici visi nivo obrazovno-vaspitnih efekata, u odnosu na uéenike iz kontrolne grupe
koji ¢e sadrzaje Moje okoline uéiti na uobitajene nacine, u tradicionalnoj pretezno
predavadko-prikaziva¢koj nastavi.

Osnovnu hipotezu istrazivanja, a u skladu s postavljenim zadacima, kandidatkinja razlaze
na jos pet pomoc¢nih hipoteza:

HI1. Pretpostavlja se da é¢e u nastavi Moje okoline ugenici eksperimentalne grupe u
kojoj se primjenjuje istrazivacki rad posti¢i vise skorove na finalnom testiranju znanja iz
predmeta Moja okolina u odnosu na uéenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nacine u tradicionalnoj nastavi.

H2. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivackog rada ucenika pokazivati veéu sklonost ka
asertivnim nego agresivnim i pasivnim oblicima ponasanja u situacijama koje se mogu
oznatiti problemskim ili konfliktnim u odnosu na ugenike u kontrolnoj grupi koji rade na
uobicajene natine u tradicionalnoj nastavi.

H3. Pretpostavlja se da ée ugenici u cksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati visi stepen
moralnog rezonovanja u odnosu na uéenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene
nacine u tradicionalnoj nastavi.

H4. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati visi stepen
empati¢nog ponasanje uéenika u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na
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HS. Pretpostavlja se da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje
nastava Moje okoline uz primjenu istrazivatkog rada ucenika pokazivati visi stepen
zadovoljstva Skolom i pozitivniji odnos prema $koli u odnosu na ucenike u kontrolnoj
grupi koji rade na uobi¢ajene nacine u tradicionalnoj nastavi.

Kandidatkinja, ve¢ u uvodu doktorske disertacije, izriCito naglasava znacaj
savremenog ucenja, odnosno metoda savremenog uéenja. U nastavku istide istrazivacki
rad uCenika, odnosno istraZivaéku metodu kojom se podstice aktivnost uéenika.
Istrazivatka metoda se, kao takva, nameée kao optimalna za razumijevanje i usvajanje
brojnih nastavnih sadrzaja i koncepata koji omogucuju ostvarivanje punih potencijala
ucenika (Ili¢, 2009). IstraZivacki rad udenika definise se kao sloZena misaona
(intelektualna) aktivnost u procesu saznanja nepoznatog ili prosirivanja i produbljivanija
poznatog. uz koristenje specifiénih metodickih postupaka, s ciljem razvijanja razlicitih
sposobnosti za otkrivanje, tumacenje, pojadnjavanje. usvajanje i primjenu stecenih znanja
u novim situacijama (Mikanovié, 2009). Vode¢i se ovim autorima, u tekstu rada doktorske
disertacije kandidatkinja se odreduje za koriS¢enje termina ,,istrazivacki rad uéenika® te
prihvaca definiciju kojom se istrazivacki rad ... definise kao sloZena misaona aktivnost
uz koriscenje specifiénih metodickih postupaka u okviru istrazivacke metode®.

Modeli istrazivackog rada ¢ine posebni dio teorijskog djela doktorske disertacije,
gdje ih kandidatkinja detaljno opisuje i podupire ih s relevantnim izvorima. Za istrazivacki
rad ucenika prihvatljivi su svi modeli koji omogucuju fleksibilno ucenje. Fleksibilnost se
razumijeva kao mogucénost odstupanja od ustaljenih i strogo utvrdenih procedura. Zato
istrazivacki rad ucenika ne treba izjednadavati sa nastavnim sistemom, jer u ,.didaktickom
sistemu uspostavljene su &vrste, deterministi¢ke veze i odnos; izmedu elemenata strukture
nastave, ¢ija postojanost je takvim relacijama potpuno uslovljena® (1li¢, 2009, str. 161).
Teorije savremenih nastavnih sistema nisu posebno prou¢avane s namjerom da
istrazivacki rad ucenika izjedna¢imo sa nastavnim sistemima, iako u pedagoskoj teoriji
postoji shvatanje da takav rad predstavlja najnoviji nastavni sistem ( Stevanovi¢, 1984).
Zapravo, razli¢ite teorije razmatrane su s ciljem da dodemo do ..elasti¢nijih* i fleksibilnijih
modela istraZivatkog rada. Posebno su interesantni modeli istrazivatkog rada koji
omogucuju viSe samostalnog rada ucenika. S ciliem unapredivanja istraZivackog rada
ucenika, posebnu paznju treba obratiti na izbor modela za takvo ucenje. U istrazivackom
radu potrebni su modeli na osnovu kojih je moguce maksimalno ukljuciti u¢enika u proces
istrazivanja (Mikanovié, 2012). Na osnovu modela istrazivackog rada moguce je
zakljuCivati o misaonim operacijama koje ucenici preferiraju i koriste. Zato u
istrazivatkom radu treba primjenjivati modele koji doprinose kvalitetnijem i efikasnijem
ucenju. osposobljavanju za samoucenje, samoobrazovanje i doZivotno (permanentno)
obrazovanje. U nastavku su predstavljeni pojedini istrazivacki modeli rada ucenika koji se
najceS¢e susrecu u praksi rada u $kolama, narodito u niZim razredima. a koji su, prema
dosadasnjim iskustvima, pokazali pozitivan uticaj na obrazovano-vaspitne efckte
(Stevanovié, 2000).

U nastavku kandidatkinja izlaze didakti¢ko-metodicko utemeljenje istraZivackog
rada unutar znacajnih didaktickih teorija, nastavnih sistema i modela. Didakti¢ka teorija
W. Klafkija shvata model didaktike kao teorije obrazovanja i naglasava da je ucenje i
poucavanje interakcijski proces, pri Semu uéenik samostalno usvaja spoznaje i stice
sposobnosti uz podrku ugitelja, istiéuéi pri tom nastavu koja je orijentisana na u¢enika
(Gudjons, 1994). Teorija kriticno-komunikativne didaktike takode je usmjerena na
ucenika, pri ¢emu se naglasava interakcija ucenika i nastavnika i njihova ravnopravnost u
komunikacionom procesu (Gudjons i sar., 1992). U istrazivackoj nastavi u¢enici dolaze do
novih prakti¢nih saznanja putem vlastitih aktivnosti u izvornom kontekstu (Bognar i
Matijevié, 2005; Szczepanski, 2001). Prema Vizek Vidovié i sar. (2003), sticanjem znanja
istrazivactkom metodom ugenici uvidaju da se istina otkriva objektivnim analiziranjem
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u teorijama J. Deweya, M. Montessri i dr. te u ranim konstruktivistickim teorijama.
Nastava usmjerena na uéenike treba prilagodene prostore i odgovarajuéu opremu. odnosno
treba vide opreme za raznovrsne aktivnosti uéenika. Najnovije didakticke i psiholoske
saznaje omogucuju temeljnije preispitivanje nastavne opreme 1 prostora za ulenje i
poucavanje. [z toga proizilzazi da se i na¢ini uéenja i poucavanja moraju preispitati. Takvo
preispitivanje omogucuju poznata konstruktivisticka teorija (vise kod: Reich, 2006) i
teorija o videstrukim inteligencijama (Gardner, 1999). Teorija kurikuluma (Previsié,
2007), ali i iskustva s aktivnim ucenjem, projektnom nastavom (Matijevi¢, 2008) i drugim
kreacijama iz vremena tzv. pokreta reformske pedagogije pocetkom 20. vijeka (Bognar i
Matijevi¢, 2003) takode omoguéuju preispitivanje.

Nadalje, s obzirom na sloZenost metode istraZivackog rada, kandidatkinja detaljno
razlaze teorije ucenja, kognitivnog razvoja, teorije morala pozivajudi se na J. Piageta te L.
S. Vygotskog. Piaget (1972) smatra da ljudi imaju urodenu sklonost ka uspostavljanju
skladnih odnosa sa sredinom, te svako saznanje mora biti rezultat samostalne aktivnosti
onog koji saznaje, pri éemu se ne smije zaboraviti da je svako dijete jedinka koja
posjeduje opseg odredenih znanja i iskustava sa kojima nova znanja i iskustva
uspostavljaju vezu. U susretu postojeceg sistema znanja sa novim elementima dolazi do
ometanja pocetnog stanja, odnosno poremecaja ravnoteze koji sistem pokusava da
reguliSe. Tada li¢nost moze da potpuno ignorige novinu i tako saduva postojecu ravnotezu,
moze nastojati da aranZira promjenu u svojoj kognitivnoj strukturi. ili da novinu zaista
uzme u obzir pokudavajuéi da nastali konflikt prevazide reorganizacijom svog sistema na
jednom sloZenijem nivou saznanja - §to Piaget smatra transformacijom, tj. ucenjem. Prema
ucenju L. S. Vygotskog u procesu obrazovanja daleko vaZnije nauciti dijete da misli i
traga za rjeSenjima nego mu saop§tavati gotova znanja; vaznije je stvoriti §to veéi broj
teSkoca koje ¢e biti polazna osnova za pravi razvoj misljenja, nego gradivo olak3avati
pokusajem maksimalne o¢iglednosti. Ucenje i razvoj odvijaju se tokom asimetri¢ne
interakcije u zoni koju Gontije-Pesi¢ (2011) prevodi kao bliska zona razvoja (la zone
proximale de développement) i za koju je jedna od tezisnih tacki cognitive matching -
kognitivno uskladivanje. Ucenik istrazivackim radom stvara interakcije koje rezultiraju
usvajanjem novog i trajnijeg znanja. Istrazivatkim radom uéenik traga i misli o rjeenjima
postavljenih zadataka. Ve¢ usvojeno znanje koristi za istrazivanje i usvajanje novog. U
nastavku kandidatkinja prikazuje znatajan broj istrazivanja koja prikazuju razlicite i
brojne efekte istrazivackog rada udenika u nastavi. Prema postojecim saznanjima, znanje
predstavlja direktan pokazatelj obrazovnih efekata. dok Je efekat na vaspitne komponente
u najvecoj mjeri indirektan. Stoga su u ovom istraZivanju predmetom istraZivanja odredeni
specificni vaspitni efekti: domen stilova rjeSavanja konflikata, moralnosti, empatije i
opsteg stava prema $koli i ocjenjivanju nastave. U tom smislu je bilo vazno ustanoviti u
kojoj mjeri istrazivacki rad ima realni uticaj na navedene konstrukte. Srodne studije
sugeriSu da primjena istrazivatkog rada udenika u nastavi omogucujc napredovanje i u
domenu interakcije sa okruzenjem, kao i domenu formiranja stavova (Ceric, 2013). Za
navedene konstrukte mozZe se re¢i da su kompatibilni, odnosno da u $irem smislu pripadaju
istom domenu ponasanja koje se ostvaruje kroz interakciju sa drugim pojedincima ili, sa
druge strane, sa druStvenim normama. Gledaju¢i teorije licnosti, moze se re¢i da ovi
konstrukti spadaju u domen tre¢eg faktora li¢nosti koji obuhvata najsire aspekte socijalnog
ponasanja pojedinca (Eysenck, 1975). Prema veéini istrazivanja (Raboteg-Sari, 1997), kao
1 teorijama li¢nosti (Zuckerman, 2002; Costa i sar.. 2001: Eysenck, 1975). moralnost i
empatija imaju istu osnovu. Razvijaju se na bazi steCenog iskustva i opaZenih obrazaca
pozitivnog i negativnog potkrepljenja koja prate ljudsku interakciju. Za empatiju (Oatley i
Jenkins, 2003), (Roberts i Strayer, 1996) se takode navodi da je, kao i moral (Silfver et al..
2008, Hoffman, 2003), posljedica evolucionog razvoja i da je nastala kao mogucnost
unapredenja Zivota pojedinca kroz stvaranje razli¢itih oblika socijalnih grupa. Pored toga, i
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od kognitivnog razvoja. Ovaj aspekt je mozda i najvaznije pomenuti, pogotovo imajuéi u
vidu uzrast ucenika sa kojima je istrazivanje realizovano. Naime, moralne postavke i
nacini zakljucivanja zavise od uzrasta i stepena razvoja intelektualnih sposobnosti. Time i
ishod moralnog rezonovanja kao i moralno ponaSanje treba u prvom redu posmatarati u
kontekstu kalendarskog i intelektualnog stepena razvoja ucenika. Studije slu¢aja kao i
nomotetski zaklju¢i do kojih su dosli Piaget (1964) i Kohlberg (1976) nedvosmisleno
govore u prilog ovakvom zakljucku i predstavljaju ¢injenicu na bazi koje se polazi u dalja
zakljucivanja. Stil rjeSavanja konflikata najcesce se posmatra kao karakteristika li¢nosti
(De Zan, 1994). Medutim, ova sklonost razvija se na osnovu nacina na koji se dijete i
ucenik upoznaje sa pravilima komunikacije, dogovora, diskusije, pa ¢ak i svadanja. Bez
obzira na uticaj li¢nosti, moze se reéi da je i stil rjeSavanja konflikata karakteristika, pa ¢ak
i vjestina koja pripada domenu interpersonalne i socijalne interakcije. Time je i ovaj
konstrukt povezan sa moralnosti i empatijom. Empatija i moralnost pojedinca direktno
oblikuju dominantni stil rje3avanja konflikata pojedinca, dok istovremeno postoji povratni
uticaj na empatiju i moralno rezonovanje i ponasanje (Cekrlija, Turjacanin i Puhalo,
2004). Pored toga, i stilovi razrjesavanja konflikata zavise od uzrasta ucenika i stepena
razvoja intelektualnih sposobnosti (De Zan, 1994), tako da je 1 ovaj aspekt zajednicki za
ispitivane konstrukte. Stav prema $koli, kao posljednji aspekt koji je ispitivan u okviru
vaspitnih efekata primjene istrazivacke nastave, obuhvata drugacije indikatore od
empatije, moralnosti i stilova rje3avanja konflikata. Medutim, generalno gledano, i ovaj
konstrukt uklju¢uje interakciju sa drugima, kao i interakciju sa socijalnim normama i
procesima. Drugacije re¢eno, i stav prema $koli se. pogotovo kod u¢enika mladeg uzrasta,
razvija kroz socijalnu interakeiju i zavisi od kvalitete odnosa sa drugima. Pored toga. stav
prema Skoli moZe se posmatrati i kao neka vrsta osnove na bazi koje se razvijaju
moralnost, empatija i dominantni stilovi razrjeSavanja konflikata. Istrazivacki rad ucenika
ima pozitivan uticaj i na varijable iz domena prosocijalnog ponasanja. Drugim rije¢ima,
istraZivacki rad ucenika ne dovodi samo do transfera u domenu kognitivnih sposobnosti
ve¢ ima i stimulativno djelovanje na razvoj prosocijalnih vjestina (Nather. 2013).
Kandidatkinja posebno naglasava da se spoznaje koje se sti¢u primjenom istrazivackog
rada mogu se primjenjivati u najrazli¢itijim domenima Zivota. Tako, se navodi rad Letine
(2015), autora koji kroz svoj rad predstavlja veliki broj studija koje govore u prilog
ovakvoj tezi. Uz to, Domazet (2009) navodi da se kroz istraZivacki rad u nastavi
ucenicima omogucuje jasnije videnje komplentnog okruZenja, kao i vlastite uloge u
drustvu.

Kandidatkinja izri¢ito naglaSava znacaj, ali i deficit u istrazivanju ove
problematike sa nautnog aspekta, naglasavaju¢i pritom nemoguénost identiéne
komparacije istraZivanja u kod nas i inostranstvu. Analiza dostupnih domacih i stranih
izvora ukazuje na manji broj empirijskih, a narocito eksperimentalnih istraZivanja u
kojima su cjelovitije sagledani efekti istrazivackog rada ucenika. Posebno je uocljiv
nedostatak takvih istrazivanja u razrednoj nastavi i u okviru predmeta Moja okolina.

Od tangentnih istrazivanja kandidatkinja, kao poredenje isti¢e slijedece autore i
njihova istrazivanja. Krkljus (1977) je istrazivao uticaj ucenja u nastavi otkrivanjem,
odnosno otkrivajuéeg vodenja na postignué¢a u nastavi matematike (algebre). Rezultati
ovog istrazivanja ukazuju da su ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se nastava
odvijala po sistemu vodenog otkri¢a postigli statisticki zna¢ajno veéi uspjeh u izuCavanju
algebre u odnosu na kontrolnu grupu. Stojakovicevo (1986) eksperimentalno istrazivanje
rezultiralo je statisticki znacajno visim postignu¢ima eksperimentalne grupe u odnosu na
kontrolnu, i to u pogledu rjesavanja slozenijih, problemskih zadataka. Ristanovi¢ (2016) je
istrazivao, takode eksperimentalno, uticaj heuristickog modela u¢enja u nastavi
Poznavanja prirode i Poznavanja drustva na, uglavnom, obrazovne efekte kao $to su
kvalitet i trajnost znanja ucenika. Eksperimentalni faktor, tj. heuristicko ucenje, je
podrazumijevao dominatnu primjenu ucenic¢kog istrazivatkog rada. Rezultati finalnog
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testiranja, ukazali su na statisticki znacajno visa postignuca ucenika u eksperimentalnoj u
odnosu na kontrolnu grupu. Ovo istraZivanje pokazalo Je da istrazivacki rad utice ne samo
na kvalitet znanja nego i na trajnost znanja u nastavi Prirode i nastavi Drustva. Isti autor je
u drugom istrazivanju (2016) izvrsio eksperimentalnu provjeru efekata projektnog modela
nastave prirode i drustva (istorijski sadrzaji) na saradni¢ko ponaSanje ucenika (Ristanovi¢.
2016). Nalazi ovog istrazivanja pokazali su da je grupni rad na projektu pozitivnije
djelovao na pozitivnu meduzavisnost uc¢enika u grupi, unutargrupnu komunikaciju i
otvorenost za rjeSavanje problema u odnosu na uobicajene grupne aktivnosti. U
eksperimentalnom istrazivanju Kuka (1999) je ispitivao  djelovanje laboratorijsko-
eksperimentalne metode (E faktor) u nastavi fizike na znanja ucenika. Rezultati
istraZivanja pokazali su da su uenici u eksperimentalnoj grupi (sedmi i osmi razred)
postigli statisticki znacajno visi nivo znanja, i to u pogledu reprodukcije. razumijevanja,
primjene i trajnosti znanja, u odnosu na kontrolnu grupu. U drugoj studiji isti autor (Kuka,
2002) prezentuje rezultate istog istraZivanja, ali u pogledu djelovanja eksperimentalnog
faktora na motivaciju ucenika. Nalazi istraZivanja ukazuju da je usvajanje sadrzaja fizike
laboratorijsko-eksperimentalnom metodom takode statisticki znacCajno vise uticalo na nivo
motivisanosti ucenika oba pola za ugenje u odnosu na uobicajen nacin rada. Efekte
laboratorijsko-ekperimentalne metode, ali u nastavi biologije u drugom razredu gimnazije,
ispitivali su Drakuli¢ i Miljanovié¢ (2007). Istrazivanjem je ustanovljeno da su uenici
eksperimentalne grupe koji su - uz primjenu aktivnih metoda ucenja, vjezbi i ogleda -
postigli statisticki znacajno vii nivo znanja i umijeca u odnosu na uéenike iz kontrolne
grupe koji su iste sadrzaje izucavali na tradicionalan nacin. Kako u svojoj doktorskoj
disertaciji navodi Perkovi¢ Krijan (2016), o pozitivnim uéincima istrazivacke nastave na
obrazovna postignuéa u¢enika provedena su brojna ispitivanja i u razrednoj i u predmetnoj
nastavi (Chang i Mao, 1998; Ertepinar i Geban, 1996: Keys i Bryan, 2001, Jorgenson i
Vanosdall. Vitale i sar., 2006, Ergiil i sar.. 2011, D'Costa i Schlueter. 2013 Letina, 2013)
koja posebno dokazuju njen znataj za razvoj osnovnih i naprednih istrazivackih,
intelektualnih vjestina i nauénog rezonovanja udenika. Mikanovi¢ (2012) je u svojoj knjizi
IstraZivacki rad ucenika prikazao teorijske osnove istraZivackog rada u¢enika do kojih se
doslo deduktivnim, deskriptivnim i strukturnim pristupom. Otkrivene teorijske postavke
dovoljne su da na osnovu njih shvatimo sustinu ucenja istrazivaékim radom ucenika.

Kriticka analiza prikazanih tangetnih istraZivanja ukazuje da. u odnosu na temu
ovog istrazivanja, postoji odreden broj pitanja i problema koji u njima nisu detaljnije
ispitani i protumaceni. Prije svega. istraZivanja koja obuhvataju sadraje nastavnog
predmeta Moja okolina vise su nego rijetka. Ona su uglavnom provodena u okviru drugih
nastavnih predmeta. U tom pogledu, iz metodi¢kog ugla ¢e biti moguée sagledati nova
saznanja o tome kako je specifi¢nost nastavnih sadrZaja povezana sa primjenom i efektima
istraziva¢kog rada ucenika.

U ovom istraZivanju utvrdivani su vaspitno-obrazovni efekti istrazivaCkog rada u
odnosu na metode tradicionalne (predavacke nastave). Analizom dosadasnjih istrazivanja,
kandidatkinja je odlu¢ila provesti eksperimentalno istraZivanje, i empirijski provjeriti
moguce obrazovno-vaspitne efekte istrazivatkog rada. Istrazivacki rad. kao
eksperimentalni faktor. je operacionalizovan putem pojedinih modela istraZivatkog rada
ucenika u nastavi Metodike okoline te je mjeren njegov efekat na konstrukte znanja iz
Metodike okoline, stilova rjeSavanja konflikata, moralnosti, empatije i opéeg stava prema
Skoli, koji su predstavljali obrazovno-vaspitne efekte.

U zavrdnici, eksperimentalnim istrazivanjem je potvrdena samo jedna od pet
hipoteza istraZivanja, a time se doslo do zakljucka da postoji znac¢ajan obrazovni efekat
istrazivaCkog rada na znanja ucenika, u odnosu na znanja ste¢ena tradicionalnom-
predavatkom nastavom, dok na ostalim konstruktima/varijablama nije utvrden efekat
/vaspitnim!) istraZivatkog rada. Bez obzira na dobijene rezultate, cilj istraZivanja (cilj
istraZivanja bio je utvrdivanje uticaja primjene istraZivackog rada ugenika u nastavi Moje
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okoline na obrazovno-vaspitne efekte) Jjeste postignut - utvrdeni su efekti istrazivackog
rada, medutim rezultati ukazuju samo na postojanje obrazovnog efekta, ali ne i vaspitnog.
To, dakako ne znaci da oni ne postoje, ve¢ samo da ih nije bilo moguée utvrditi u ovom
istrazivanju. Kandidatkinja u interpretaciji rezultata te zakljucke zasniva na dobijenim
rezultatima i postoje¢im (parcijalno) usporedivim istrazivanjima. ali naglaavajuéi i
ogranicenja koja se ogledaju u razvojnim karakteristikama ucenika. tj. specifi¢nom uzrastu
ucenika, odnosno sferi specifi¢nosti uzorka, te prilagodenog instrumentarija koris¢enog u
ovom istraZivanju. Takode treba napomenuti da cjelovito gledano, ovakvi efekti. nisu
nikada zajedno mjereni u jednom istraZivanju, a posebno u nastavnom predmetu Metodika
okoline.

Na temelju toga, moZe se zakljuciti da je doprinos ove teze u rjeSavanju
izutavanog predmeta istrazivanja mnogostrukt, jer direktno i indikativno ukazuje na
viSestruki znacaj istraZivadkog rada i njegovu u vezu sa brojnim vaspitno-obrazovnim
efektima koji se ispoljavaju u nastavi, posebno u predmetu Moja okolina. U nekim
buducim istrazivanjima, ta veza i znacajni efekat, sigurno ¢e biti predmet istraZivanja, i
primjenom drugacijeg instrumentarija, odabirom drugih modela ili uzorka bice ih svakako
moguce potvrditi. Istrazivacki rad u€enika doprinosi razvoju metakognitivnog znanja, ali i
prakti¢nih kompetencija u¢enika, $to je veoma vazno za njihov buduéi li¢ni i profesionalni
angazman i uspjeh. Ovim istraZivanjem dobijen je potpuniji uvid u moguénosti primjene
istraZivatkog rada (modela istrazivatkog rada) u okviru nastavnog predmeta Moja
okolina. Doprinos ove teze rjesavanju izu¢avanog predmeta istrazivanja ogleda se u
sveobuhvatnom epistemoloski utemeljenom teorijskom 1 empirijskom eksperimentalnom
istraZivanju, odnosno u rezultatima koji doprinose prosirenju originalnih nau¢nih spoznaja
o efektima istraZivackog rada u¢enika u nastavi Moje okoline. Na toj osnovi, znaéaj ovog
istrazivanja treba prihvatiti kao moguéi okvir i temelj za neka buduca istrazivanja i daljnju
nadogradnju, regrutovanje moguéih brojnih i drugih obrazovno-vaspitnih efekata ove
metode u nastavnim procesima, odnosno u obrazovanju i vaspitanju ucenika.

Ovim istrazivanjem u fokus se stavio istrazivacki rad kao savremeni metod
poucavanja i utvrdivanje njegovih efekata na specificne  kognitivne/konativne
karakteristike uCenika (nivo znanja, asertivnost, moralnost, empatiju, stavove o $koli i
ocjenjivanju) te time inicirala potreba za 2znacajnijim nauénim promisljanjem o
istrazivat¢kom radu, metodi ili pristupu na proaktivan istrazivacki nacin. [straZivanjem je
naglasena interdisciplinarna priroda ovog rada odnosno naglasena naucnost u
unaprjedivanju postojeéih spoznaja u domenu pedagogije (5kolske pedagogije, opste
pedagogije), psihologke (razvojna psihologija. psihologija u¢enja i pou¢avanja) te posebno
podrucja didaktike odnosno metodike (opstaa didaktika, metodika okoline, dokimologija).
S obzirom na ¢injenicu da je analiza postojecih istraZivanja, domacih i inostranih, a koji
ukljuCuju upravo kognitivne/konativne karakteristike uenika kao aktivnog istrazivaca,
ukazala na ocigledan nedostatak posebice eksperimentalnih istrazivanja i pogotovo u
razrednoj nastavi te u okviru predmeta Moja okolina, ovo istraZivanje ispunjava taj
~prazan prostor” i postavlja osnovu za proaktivno promisljanje upravo o efektima
savremenih metoda poucavanja., kao sto je istraZivacki rad ucenika. Poseban doprinos
ovog istrazivanja jeste produbljivanje spoznaja o0 znataju istrazivatkog rada u¢enika kao
savremenog pristupa u nastavi i efektu istrazivackog rada u nastavi. na ucenitka
obrazovna postignuca i opstii razvoj uenika. Praktiéni znacaj istrazivanja ogleda se i u
mogucnosti primjene rezultata istrazivanja u praktiénom radu nastavnika u izuc¢avanju
sadrZaja predmeta Moja okolina, kao i u drugim nastavnim predmetima. U nekom daljem
radu ovo istrazivanje moglo bi pomo¢i formulisanju opstih smjernica nastavnicima, koje
bi. nakon dodatnih kritickih provjera, mogle biti koncipirane u obliku priru¢nika za
primjenu istrazivatkog rada uéenika. Izmedu ostalog, prakticni znacaj istraZivanja ogleda
se i u promociji istraZivackog rada uéenika u nastavi s ciljem povecanja motivacije za

_hjegovu primjenu u izu¢avanju sadrzaja nastave Moje okoline. U konac¢nici, rezultati ovog
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istraZivanja mogu se primijeniti i imati 8iri drudtveni znacaj koji ¢e se ogledati u njihovom
mogucem doprinosu u razvijanju obrazovnih makro- i mikro-politika, strategija, akcionih
planova i reformi.

1) Ukratko ista¢i razlog _z_bog kojih su istrazivanja preduzeta i predstaviti problem, predmet. ciljeve i
hipoteze;

2) Na osnovu pregleda literature sazeto prikazati rezultate prethodnih istrazivanja u vezi problema koji je
istrazivan (voditi ra¢una da obuhvata najnovija i najzna¢ajnija saznanja iz te oblasti kod nas i u svijetu);

3) Navesti doprinos teze u rjesavanju izu¢avanog predmeta istrazivanja;

4) Navesti o¢ekivane nau¢ne i pragmaticne doprinose disertacije.

V MATERIJAL I METOD RADA

Teorijska i empirijska istraZivanja ukazuju na razli¢ite i brojne efekte istrazivackog
rada uCenika. U skladu s tim kandidatkinja je definisala i opisala nezavisne i zavisne
varijeble istraZivanja prikazavsi ih graficki/shematski te shodno s navedenim kriterijumom
odabrala adekvatne metode istrazivanja. Nalin biranj metoda, postupak provodenja
istrazivanja detaljno su opisani u nastavku. Zavisne varijable obuhvatale su obrazovno-
vaspitne efekte koji su rezultat djelovanja eksperimentalnog faktora. Sve navedene zavisne
varijable registrovane su u okviru finalnog mjerenja, provedenog po zavrsetku djelovanja
eksperimentalnog faktora. Zavisne varijable bili su obrazovno-vaspitni efekti. Znanje iz
predmeta Moja okolina predstavljao je direktan pokazatelj obrazovnih efekata. Nasuprot
tome, efekat na vaspitne komponente u najvecoj je mjeri indirektan, odnosno rijetko je
kada vaspitanje primarna tema koja se obraduje u okviru nastavnih jedinica.

Vaspitni efekti se u najvecoj mjeri ostvaruju posredno, putem kumuliranja vise
pojedinacnih uvida i saznanja koja se tokom razvoja sti¢u u razli¢itim oblastima. U ovom
istrazivanju vaspitni efekti su posmatrani u domenu stilova rjesavanja konflikata,
moralnosti, empatije i opsteg stava prema skoli (dozZivljaju, postignuéima i vlastitim
sposobnostima/ocjenjivanju). Nezavisnu varijabla odnosno eksperimentalni faktor bio je
istrazivacki rad u¢enika u nastavi Moje okoline. Eksperimentalni faktor odnosio se na
realizaciju odredenih nastavnih &asova u okviru kojih su uéenici radili na istrazivackim
zadacima individualno. u paru i u manjim grupama, u zavisnosti od sadrzaja i konkretnih
aktivnosti predvidenih nastavnim pripremama. Kao eksperimentalni faktor, primijenjeni su
modeli istrazivatkog rada utenika: istrazivacki rad ucenika na tekstu (ucenici su na
pocetku Casa dobijali tekstualna uputstva za rad, razne tekstove u vezi sa temom koju
obraduju te su i sami za zadaéu imali pripremiti odredene tekstove na zadatu temu),
individualizovani modeli istrazivatkog rada ucenika (ucenici su sami birali teme koje ih
interesuju te su, istrazujuéi knjige, Casopise. internet, pronalazili informacije. Bio je
uklju¢en i individualizovani rad i posjeta biblioteci i muzeju), istraZivacko-stvaralacki
model (ucenici su kroz eksperimente ovladavali eksperimentalnim procedurama,
procjenjivanjem hipoteza, kao i afirmacijom pozitivne i kreativne klime u razredu),
problemsko-otkrivajuéi modeli (u¢enici su usvojili istrazivatko-misaone postupke,
sastavljali plan istraZivanja, zakljuCivali na osnovu proCitanog teksta i izvodenja
eksperimenta, npr. kretanje biljke prema svjetlosti, propustljivost svjetlosti i dr.).
Kontrolne varijable bile su: pol ugenika, broj u¢enika u odjeljenjima, $kolski uspjeh (opsti
Skolski uspjeh na kraju treéeg razreda, zaklju¢na ocjena na kraju treéeg razreda iz
Poznavanja prirode i zaklju¢na ocjena iz Poznavanja drustva). U kontrolne varijable bili su
ukljuceni rezultati Inicijalnog mjerenja na testu znanja u¢enika, kao i ponasanje ucenika u
situacijama koje se mogu oznagditi problemskim ili konfliktnim. opée moralno rasudivanja
ucenika, empati¢no ponasanje utenika i ucenicki doZivljaj 8kole u okviru inicijalnog
.kontrolisati i odredene karakteristike
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nastavnika, kao $to su preferencije odredenih stilova poucavanja, radni staZz i nivo
obrazovanja nastavnika. Radni staZ i nivo obrazovanja nastavnika kontrolisani su samim
izborom nastavnika. Pedagoske sklonosti nastavnika ujednacene su instrukcijama koje su
im dodijeljene prije samog eksperimenta.

U istrazivanju su primijenjene dvije istraZivacke metode: metoda teorijske analize i
metoda eksperimenta. Metoda teorijske analize primijenjena je u okviru faza pripreme
istrazivatkog projekta i teorijskog dijela istrazivanja. Pored toga. teorijska analiza
obuhvatila je i empirijske nalaze na osnovu kojih je koncipirano eksperimentalno
istrazivanje i zasnovane istrazivacke hipoteze. Eksperimentalna metoda kljuéna je za
empirijski dio istraZivanja. U okviru provedenog istraZivanja primijenjen je model
eksperimenta sa paralelnim grupama. 1. Inicijalno mjerenje/testiranje. Prvi korak u ovoj
fazi predstavljalo je ujednacavanje eksperimentalne i kontrolne grupe. Nakon
ujednacavanja izvrseno je inicijalno testiranje u okviru kojeg su ucenici popunjavali test
znanja iz predmeta Moja okolina i Skalu procjene kognitivnog funkcionisanja. Ugenici su
bili ujednaceni i po prethodnom iskustvu - s obzirom na to da su se kao generacija u isto
vrijeme susreli sa istim nastavnim sadrzajem i opStom socijalnom dinamikom. Pored
ujednac¢avanja grupa, u sam cksperiment involvirana je ideja inicijalnog mjerenja koje bi
omogucilo polazni uvid, a omoguéilo bi i da se pri interpretaciji kona¢nih rezultata u obzir
uzme pojava moguce sistematske greske, kako u eksperimentalnoj, tako i u kontrolnoj
grupi. Na osnovu redenog, moze se zaklju¢iti da je kontrola varijanse kroz ujednacavanje
grupa 1 kontrolu tokom eksperimenta zadovoljavajuca. 2. Uvodenje eksperimentalnog
faktora. Istrazivacki rad kao cksperimentalni faktor uveden je u dva odjeljenja koja su
Cinila eksperimentalnu grupu, dok je kontrolna grupa gradivo predmeta Moja okolina
izutavala prema ustaljenim metodama predvidenim $kolskim planom i programom.
Eksperimentalni faktor je djelovao tokom jednog polugodista, pri ¢emu cksperimentalni
program obuhvata nastavne jedinice predvidene nastavnim planom i programom.
Prezentovana je i orijentaciona mikro-struktura istraZivackog rada ucenika u nastavi Moje
okoline s pripadajué¢im fazama. 3. Finalno mjerenje/testiranje. Posljednji korak u okviru
istrazivanja bilo je retestiranje uCenika. odnosno ponovno ispitivanje poznavanja sadrzaja
koji su izuCavani u okviru predmeta Moja okolina. Primijenjeni test znanja je modifikovan,
odnosno sadrzaji koje su udenici izudavali nisu ispitivani istim testom radi izbjegavanja
uticaja pamcenja upitnickog materijala. Pored toga, u okviru retestiranja ucenika ponovo je
zadata i skala samoprocjene kognitivnog funkcionisanja. S obzirom na to da se kod ove
skale radi o samoprocjeni vlastitog kognitivnog funkcionisanja i stavova. koji su kao
istrazivacki koncepti stabilniji od znanja (Bukvi¢, 1996), primijenjena je ista skala kao u
inicijalnom testiranju. Time su dobijene i mjere znanja ucenika. odnosno mjere
samoprocjene koje su omoguéile da se ispita efekat istrazivackog rada kao uvedenog
eksperimentalnog faktora na kvalitet nauc¢enog iz predmeta Moja okolina i mjere
samoprocjene kognitivnog funkcionisanja i stavova.

U istrazivanju su bile primijenjene sljedece istrazivacke tehnike: analiza dokumentacije,
testiranje i skaliranje. U ovom eksperimentalnom istraZivanju primijenjeni su sljedeci
istrazivacki instrumenti:

- test znanja iz Moje okoline (forma A - inicijalno mjerenje),

- test znanja iz Moje okoline (forma B - finalno mjerenje),

- upitnik samoprocjene opceg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja.

Testovi znanja iz Moje okoline (forme A i B) primijenjeni su u incijalnom i finalnom
mjerenju. U ovim testovima se pod znanjima podrazumijevala Cinjeni¢na, konceptualna,
proceduralna i metakognitivna znanja, za koja se océekivalo da ¢e zbog djelovanja
eksperimentalnog faktora biti znatno zastupljenija u eksperimentalnoj grupi u odnosu na
kontrolnu grupu. Upitnik samoprocjene opsteg prosocijalnog i kognitivnog funkcionisanja
konstruisan je za potrebe ovog istraZivanja. Isti upitnik ucenici su popunjavali u okviru
nicijalnog i finalnog mjerenja. Upitnik j
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prilagodenim pitanjima, prikazanim u prilogu. Valjanost instrumenta procijenjena je na
osnovu sadrzajne valjanosti, a ne kroz provijeru strukture upitnika putem faktorske analize.
Razlog tome je specifican uzrast uéenika odnosno razvojne karakteristike i kompleksnost
istraZivatkog okvira. Lista ili protokol za analizu dokumentacije bio je izraden kako bi se u
njega unosili podaci o uéenicima koji su pronadeni u $kolskim dokumentima. Poseban
protokol bio je izraden za potrebe analize nastavnih programa kako bi se identifikovali
sadrZaji-nastavne jedinice za koje Je takode bio izraden eksperimentalni program. Testovi
znanja kreirani su zajedno sa ugiteljicama Cetvrtog razreda. Upitnik samoprocjene opsteg
prosocijalnog i kognitivnog funcionisanja sacinjen je u saradnji sa Aktivom pedagoga
Opstine Tesanj. U istrazivanju populaciju su ¢inili ucenici ¢etvrtih razreda na podrugju
Zenic¢ko-dobojskog kantona u Skolskoj 2019/2020. godini. Ukupan uzorak istrazivanja
obuhvatio je 89 ucenika iz 4 odjeljenja Osnovne $kole »Huso HodZi¢™ Tesanj. od kojih su
dva oznaCena eksperimentalnom, a dva kontrolnom grupom. Djecaci su bili zastupljeniji u
okviru cjelokupnog uzorka istraZivanja. Polna zastupljenost ispitanika u kontrolnoj i
cksperimentalnoj grupi je bila gotovo podjednaka. odnosno da se kontrolna i
eksperimentalna grupa mogu smatrati ujednacenim s obzirom na pol ispitanika. To je
potvrdeno i pomoéu Hi-kvadrat testa (x*(1)=.029, p=.865) koji pokazuje odsustvo
znacajnih razlika u polnoj zastupljenosti uéenika i u¢enica u eksperimentalnoj i kontrolnoj
grupi na oba nivoa statisti¢ke znacajnosti (p>.05). Prosje¢na ocjena na kraju treceg razreda
za ucenike u eksperimentalnoj grupi iznosila je 430 (SD=36), a u kontrolnoj 4.03
(SD=41). Razlika izmedu opsteg uspjeha izmedu cksperimentalne i kontrolne grupe
testirana je pomocu t-testa za nezavisne uzorke i dobijeni rezultati (t(87)=.52, df>.05). Na
osnovu toga moze se zakljuciti da su grupe ujednacene prema Skolskom uspjehu uéenika.
U fazi sredivanja i obrade prikuplienih istrazivackih podataka, a shodno postavljenim
istraZivackim hipotezama, primijenjeni su sljedeéi statisticki postupci: analiza frekvencija i
procenata, analiza deskriptivnih statistickih pokazatelja (aritmeticka sredina kao mjera
centralne tendencije; standardna devijacija kao mjera odstupanja od normalne raspodjele:
skjunis i kurtozis kao mjere odstupanja od normalne raspodjele), hi-kvadrat test. t-test
Wilcoxonov test (razlika aritmeti¢kih sredina za nezavisne i zavisne uzorke). Za potrebe
sredivanja, pripreme podataka i njihove obrade - koridten je statisticki softver SPSS 20.0
for Windows.

za izbor materijala;
2) Dati kratak uvid u primijenjeni metod istrazivanja pri ¢emu je vazno ocijeniti sljedece:
.- Da li su primijenjene metode istrazivanja adekvatne, dovoljno tagne i savremene, imajuéi u vidu
dostignuca na tom polju u svjetskim nivoima:
2. Dalije doslo do promjene u odnosu na plan istrazivanja koji je dat prilikom prijave doktorske teze,
ako jeste zasto;
3. Da li ispitivani parametri daju dovoljno elemenata ili je trebalo ispitivati jo3 neke. za pouzdano
istraZivanje:
4. _Dali je statisticka obrada podataka adekvatna.

VIREZULTATI I NAUCNI DOPRINOS ISTRAZIVANJA

Analizom i prou¢avanjem savremene domace | inostrane tematski relevantne
pedagosko-psiholoske i didakticko-metodicke literature kandidatkinja je detaljno izlozila
problem i predmet istrazivanja te postavila adekvatan cilj, konkretizovajuéi ga sa zadacima
i hipotezama. Kandidatkinja je nakon provedenog eksperimenta i statisti¢kim postupcima
izlozila dobijene rezultate. Svi su rezultati cksperimentalnog istraZivanja adekvatno
prikazani, raspravljeni u kontekstu dobijenih numerickih rezultata, stavljeni u kontekst




U odnosu na prvi istrazivacki zadatak, postavljena hipoteza je glasila: “Pretpostavlja
se da ¢e u nastavi Moje okoline ucenici cksperimentalne grupe u kojoj se primjenjuje
istrazivacki rad posti¢i vise skorove na finalnom testiranju znanja iz predmeta Moja
okolina u odnosu na uéenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nadine u
tradicionalnoj nastavi. Nakon prikazanih dobijenih rezultata, kandidatkinja zakljucuje da
Je uvodenje istrazivacke nastave u eksperimentalnu grupu imalo pozitivan efekat na stepen
usvojenog znanja, kao i na njegovo trajanje. U istom periodu je u okviru kontrolne skupine
zabiljeZena niZa prosjetna ocjena koja je ukazala na pad znanja. Kandidatkinja objasnjava
rezultate s pretpostavkom da su kontrolnoj grupi, sa jedne strane, sam protok vremena, a,
sa druge, i Skolsko gradivo sa kojim se ucenici susretali u okviru tradicionalne nastave
imali negativan uticaj na trajnost usvojenog znanja. Iz tog razloga, prva Hipoteza je
prihvacena.

U okviru provjere druge pomoéne hipoteze, koja je glasila: “Pretpostavlja se da ¢e
ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje okoline uz primjenu
istrazivatkog rada ucenika pokazivati veéu sklonost ka asertivnim nego agresivnim i
pasivnim oblicima ponasanja u situacijama koje se mogu oznaciti problemskim ili
konfliktnim u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobicajene nadine u
tradicionalnoj nastavi“, takode je provedeno nekoliko statistickih postupaka. RazrjeSavanje
konflikata posmatrano je na osnovu tri dominantne orijentacije prema kojima se pojedinac
upravlja u situacijama konflikta: pasivno ponasanje, koje karakteriSe izbjegavanje ili
povlaCenje iz konfliktne situacije koja se tretira izvorom intenzivne neprijatnosti, bez
obzira na argumente kojima pojedinac raspolaze; asertivno ponasanje, koje odlikuje
spremnost da se bori za vlastite ciljeve, pri ¢emu se koriste valjani agrumenti ili se
istovremeno ne ugroZava druga strana u konfliktu; i agresivno ponasanije, koje karakterise
nastojanje da se po svaku cijenu iz konflikta izade kao pobjednik, bez obzira na nacin
kojim se cilj postize i da li se time ugroZava druga strana u konfliktu.

Dobijeni rezultati su u znatnom redu pokazali da se cksperimentalna i kontrolna
grupa ne razlikuju zna¢ajno u odnosu na dominantni stil rjeSavanja konfliktnih situacija. U
okviru eksperimentalne grupe opazeno je opadanje skorova u periodu od inicijalnog do
finalnog testiranja i to od asertivnog ka pasivnom stilu rjesavanja konflikata. Nasuprot
tome, u kontrolnoj skupini opazen je porast rezultata u¢enika koji sugeriSe da asertivni stil
zauzima dominaciju umjesto pasivnog stila razrjeSavanja kofliktnih situacija. Imajuéi u
vidu opoziciju rezultata na inicijalnom i finalnom mjerenju, izvrSene su i druge analize da
bi se moglo konkretnije odgovoriti na postavljenu drugu pomoénu hipotezu. U ovom
sluCaju registrovana je suprotna tendencija kretanja rezultata u eksperimentalnoj i
kontrolnoj grupi. Ovakve promjene se stoga ne mogu dovoditi u vezu sa uvodenjem
istrazivackog rada u¢enika kao eksperimentalnog faktora. Rezultati istrazivanja su ukazali
da se sa sigurno§¢u moze tvrditi jedino da uvodenje eksperimentalne metode u nastavu
Moje okoline kao eksperimentalnog faktora nema indirektno djelovanje na sistem
zakljuCivanja koji se odnosi na rjeSavanje konfliktnih situacija. Opstije receno,
eksperimentalna metoda moze imati djelovanje na sticanje trajnijeg i sistematiCnijeg
znanja, ali ne i na sklonost rje3avanju konflikata. S obzirom na ukupne rezultate dobijene
provjerom druge pomoéne hipoteze, moze se zakljuciti da se ona odbacuje.

Moralnost ucenika i eventualna povezanost sa istrazivackim radom ucenika
razmatrana je u okviru tre¢e pomoéne hipoteze. Tre¢om pomoc¢nom hipotezom se
»~pretpostavlja da ¢e ucenici u eksperimentalnoj grupi u kojoj se realizuje nastava Moje
okoline uz primjenu istraZivackog rada ucenika pokazivati visi stepen moralnog
rezonovanja u odnosu na ucenike u kontrolnoj grupi koji rade na uobiajene nacine u
tradicionalnoj nastavi“. U istraZivanju je analizirano moralno rezonovanje ucenika u vise
situacija u kojima su predstavljene razlicite moralne dileme.
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samoprocjene moralnosti na finalnom nego na inicijalnom testiranju. Isti nalaz dobijen je i
kada su podaci analizirani odvojeno za cksperimentalnu i kontrolnu grupu. Dakle, u obe
grupe zabiljeZzene su identi¢ne promjene u samoprocjeni moralnosti u vidu porasta
rezultata na finalnom testiranju. S obzirom na to da su u obe grupe registrovane iste
promjene, one se nikako ne mogu objasniti djelovanjem eksperimentalnog faktora,
odnosno primjene istrazivatkog rada u nastavi Moje okoline. Dobijeni rezultati nalazu da
se treca pomocna hipoteza odbaci.

Cetvrta hipoteza odnosila se na procjenu empatije. Rezultati dobijeni na ukupnom
uzorku uCenika pokazuju da su prosje¢ni skorovi na skali empatije visi na inicijalnom nego
na finalnom mjerenju. Isti nalaz potvrden je prilikom analize rezultata u razdvojenim
grupama. tj. u eksperimentalnoj i u kontrolnoj grupi. Konatno, udenici kontrolne i
cksperimentalne grupe nisu se medusobno razlikovali u empatiji niti prilikom inicijalnog
niti prilikom finalnog testiranja. Dobijeni rezultati jasno nalazu da Cetvrtu pomoénu
hipotezu treba odbaciti i zakljuéiti da primjena istrazivacke metode u nastavi Moja okolina
nema nikakav znacajan uticaj na empatiju uéenika.

U istraZivanju je peta pomoéna hipoteza analizirana pomocu vide indikatora stava
prema Skoli. U prvom redu je utvrdeno da veéina ucenika smatra da kolu pohada
prvenstveno zbog ucenja, a znacajno manje zbog druzenja. Interesantno je da je vedi broj
ucenika obe grupe kao odgovor ugenje dao na finalnom nego na inicijalnom mjerenju.
Tome treba dodati da ucenici eksperimentalne i kontrolne grupe pokazuju ujednacen stay
prema Skoli i koji se takode ne moze dovesti u vezu sa eksperimentalnim faktorom.
Ukratko, ve¢ na osnovu ovih prvih nalaza bilo je vidljivo da i stav prema $koli spada u
varijable koje ne zavise pretjerano od jednokratnog uvodenja istraZivackog rada u nastavu
predmeta Moja okolina.

Na temelju dobijenih rezultata, peta pomoéna hipoteza odnosno pretpostavka da ¢e
uvodenje istrazivatkog metoda u nastavu Moja okolina dovesti do viseg stepena
zadovoljstva 3kolom i ostvarivanja afirmativnijeg odnosa prema 3koli nego §to je to
moguce ostvariti u okviru kontrolne grupe sa uobi¢ajene metodama tradicionalne nastave —
takoder je odbacena.

Ukupno gledajuéi rezultati istrazivanja ukazuju da postoji uticaj eksperimentalnog
faktora, istrazivackog rada kao obrazovnog efekta na znanje ucenika. ali ne i vaspitnog. Na
taj nacin, cilj istraZivanja jeste postignut, medutim s odsustvom vaspitnog efekta. Vaspitni
efekti su indikativni, ali treba istaci, da osim $to su izuzetno kompleksni, oni se u pravilu
trebaju posmatrati longitudinalno da bi zaista bili mjerljivi. To je istaknuto nekoliko puta u
samom radu.

Doprinos ovog istraZivanja svakako je vidljiv u kompleksnom eksperimentalnom
istrazivatkom okviru i dobijenim rezultatima te izvedenim zakljuccima.

U zaklju¢cima kandidatkinja posebice naglasava sljedece:

- Istrazivatki rad sa uéenicima mora biti podreden wuzrastu i stepenu
intelektualnog razvoja uéenika, tako da je veliko pitanje u kojoj mjeri je
istrazivacki rad (primjenjeni modeli) primjenjiv u nizim uzrastima uéenika.

- Vjerovatno je da primjena istrazivaCkog rada na visim uzrastima u¢enika ima
Cak i veci efekat na ostvareno znanje, ali ovu pretpostavku bi svakako trebalo
ispitati u buduéim istrazivanjima na uéenicima drugih uzrasta.

- Vaspitni efekti, iako nisu utvrdeni ovim istrazivanjem, otvara se i aktuelizira
problematika mjerenja vaspitnih efekata kao/putem longitudinalnih studija i
nudi moguci okvir za buduca istrazivanja.

- IstraZivacki rad ugenika trebalo bi provijeriti i u domenu drugih 3kolskih
predmeta. Naime. primjenjivost u jednom ne znaci nuzno i mogucnost potpune
primjene u drugim $kolskim predmetima. Vjerovatno su potrebna odredena
prilagodavanja u skladu sa karakteristikama i zahtjevima samog nastavnog
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- Pored direktnih rezultata i njihovih interpretacija. na osnovu istrazivanja se

mogu formulisati i preporuke - kako za istrazivanja, tako i za prakti¢éni rad
nastavnika, posebice u obrazovnoj praksi.

- U odnosu na domen nau¢nih istrazivanja, dobijene rezultate neophodno je
provjeriti i na drugim uzorcima.

- U smislu konstrukcije mjernih instrumenata za daljnja, eksplorativna
istrazivanja, svakako treba usmjeriti paznju na regrutovanja i drugih kognitivnih
1 konativnih karakteristika i njihovo uklju¢ivanje, mjerenje i ispitivanje u
kontekstu vaspitno-obrazovnih efekata na istrazivacki rad na ucenika. Pri tome
treba istaci da bi primarni naglasak u konstruiranju mjernih instrumenata trebao
biti na sadrZajnoj cjelovitosti i valjanosti, a tek kasnije na provjeri mjernih
karakteristika putem faktorskih analiza. Ta smjernica se zasniva na
zakonitostima kognitivnog razvoja 1 karakteristikama ucenika u periodu
srednjeg djetinjstva, odnosno Skolskog uzrasta.

- Na toj osnovi, moZe se zakljuiti da istrazivacki rad ucenika, s obzirom na
interdisciplinarnost i multiprimjenjivost, svakako predstavlja izazovno podrugje
buduc¢ih nau¢nih istrazivanja te da mora biti znacajan dio razvoja pedagosko-
psiholoskih kompetencija i didakti¢ko-metodickih kompetencija, kako u
obrazovanju, tako i u profesionalnom razvoju ucitelja kao predmet njihovog
kontinuiranog i cjelozivotnog usavrsavanja.

Kandidatkinja na kraju zaklju¢uje da je nedvosmisleno da Je istrazivacki rad u
nastavi suvremeni na&in uéenja i poucavanja, a samo istrazivanje daje okvir moguceg
daljnjeg promisljanja i otvara nova pitanja o istrazivatkom radu kao predmetu nekih

2) Ocijeniti da li su dobijeni rezultati jasno prikazani, pravilno, logi¢no i jasno tumaceni, uporedujuci sa
rezultatima drugih autora i da li je kandidat pri tome ispoljavao dovoljno kriti¢nosti:
3) Posebno je vazno istaci do kojih novih saznanja se doslo u istrazivanju, koji je njihov teorijski i prakti¢ni

doprinos, kao i koji novi istrazivacki zadaci se na osnovu njih mogu utvrditi ili nazirati.

VII ZAKLJUCAK I PRIJEDLOG

Doktorska disetracija Almine Brki¢ predstavlja nauéni rad u podru¢ju Metodike
okoline s posebnim naglaskom na kompleksan istrazivacki problem i predmet istraZivanja
- istrazivacki rad uCenika u nastavi. Nautnost rada vidljiva je u njegovoj
interdisciplinarnoj prirodi u teorijskom pristupu opisa problema istrazivanja, ali i
iS¢itavanja rezultata kroz prizmu pedagoskih, psiholodkih, didakticko-metodickih spoznaja
o sloZenosti istrazivatkog rada kao savremenog metoda ucenja i poucavanja. Teorijski
poduprtim i argumentirano logi¢nim realiziranim empirijskim eksperimentalnim
istrazivanjem kandidatkinja je dokazala da postoji obrazovni efekat istrazivackog rada na
znanje i trajnost znanja u¢enika, dok vaspitni efekti istrazivackog rada u domenu stilova
rjeSavanja konflikata, moralnosti, empatije i opiteg stava prema skoli (dozivljaju,
postignuéima i vlastitim sposobnostima/ocjenjivanju) nisu utvrdeni. Medutim. napomenuti
treba da je rije¢ o efektima koji se kumulativno procjenjuju i potrebno im je
longitudinalno mjerenje, $to je i istaknuto u metodama istraZivanja. diskusiji i
zakljuccima. Postignutim ciljem istraZivanja i dokazanim da postoji efekt, ali ne na svim
mjerenim konstruktima. ova doktorska disertacija postavljenim okvirom eksperimentalnog
istrazivanja otvara nove moguénosti za prodirenje modela u buduéim istrazivackim
aktivnostima.
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metodike, ali i u drugim nastavnim predmetima. Poseban doprinos istraZivanja je ¢injenica
da je ovo prvo ovakvo istraZivanje koje nudi jedan cjelovit pogled na istraZivaki rad,
integriduci dosadatanje vrlo znakajne teorije i spoznaje 0 razvoju, znanju, moralu, empatiji
odnosno, o kognitivnim i konativnim karakteristikama uéenika i spoznaje o pedagogiji,
psihologiji, didaktici, te metodici nastave.

Doktorska disertacija Almine Brki¢ kao cjelovito naugno djelo postavlja osnove za
dalja nau¢na promiljanja ove kompleksne teme u domenu medupovezanosti pristupa
savremenoj metodici rada u Skolama, ali i u praksi, te konstrukciji buduéih istrazivanja
kojima nudi ve¢ gotov fleksibilan istraZivatki okvir za dalja istra¥ivanja i progirivanje
naucnih spoznaja.

Na osnovu ekspliciranih &injenica u ovom Izvjedtaju predla¥emo da ga Nastavno-
nau¢no vijece Filozofskog fakulteta i Senat Univerziteta u Banjoj Luci usvoje i da se
zakaZe odbrana doktorske disertacije kandidatkinje Almine Brki¢ pod nazivom
~Obrazovno-vaspitni efekti istraZivatkog rada uéenika u nastavi Moje okoline®. o
1) Navesti najznacajnije Cinjenice 3to tezi daje naugnu vrijednost, ako iste postoje dati pozitivau vrijednost

samoj tezi;
2) Na osnovu ukupne ocjene diseniacije komisija predlaZe:
- da se doktorska disertacija prihvati, a kandidatu odobri odbrana,
- da sc doktorska disertacija vrata kandidaru na doradu (da se dopuni ili izmijeni) ili
- da se doktorska disertacija odbija.

U Rijeci, Banjoj Luci i Beogradu, POTPIS CLANOVA KOMISLJE
6.11.2020. godine.

1. Prof. dr Dunja Andic, predsjednik
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